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Resumen

Los nifilos con desconocimiento linguistico son una parte cada vez mas importante dentro del alumnado que se
atiende en los centros educativos. Su inclusion con naturalidad en el engranaje de losypemtesihabituales

en las aulas es un reto que hemos de asumir los doc&mtésdo caso, para que ello se produzca, es necesario
replantearse el modo en que son utilizados algunos materiales didacticos. Desde el aula de educacién musical,
un uso adecuado de los recursos tecnoldgicos, espeotarde los medios audiovisuales, puede favorecer que
todos los alumnos, sin exclusiones y coafpesimente, alcancen los objetivos propuestos para su nivel. En este
sentido, se presenta un ejemplo practico testado ensvaontextos y, en consecuencia, modificado por las
contingencias que se encontraron en su aplicacion.

Palabras clave: Recursos audiovisuales, Tecnologias de la Comunicacion y la Informaciacj@dmusical,
educacion inclusiva, educacién compensatoria.

1. Introduccion

La investigacion que ahora se presenta se funaanes el interés dedautores por vincular

la educacién musical, campo en el que tagltis son especialistas impartiendo docencia en
distintas etapas, con el desarrollo de actuasiaoncretas que compensen las desigualdades
propias de los alumnos que tradicionalmehtn sido ubicados d&o de la accion
compensatoria, especialmente aquellos que encuentran trabas a partir del desconocimiento
idiomatico. Para nuestros intereses, es capital eamel trabajo pedagdm dentro de lo que
Ledn Guerrero (2008), siguiendo el estudioR#x (2000) sobre los amces de una alumna
tachada como conflictiva, entiende como inidosinteraccional, en laual el elemento
esencial es el de propiciaslaondiciones 6ptimas para qudds los alumnos interactden con
los planeamientos educativos. Por otro ladb,instrumento elegido para garantizar un
desarrollo procedimental significativo y a @&z efectivo son los medios audiovisuales,
vertiente de las tecnologias de la informdacgy la comunicacién a menudo infrautilizada pero
con un innegable potencial pedagogico.

2. Objetivos de la propuesta

De manera sintética, los objais basicos que se desarroliam la estructura metodolédgica
responden a la necesidad de dar respuesta, mdeekss dificultades, a la heterogeneidad del
alumnado (Navarro Barba, 2002), siendo basarisrios de generaliion de los procesos
de aprendizaje —los nifios se sienten mas estilosilsi realizan actividades en conjunto y sin
exclusiones (Aguaded e Ipland, 1998: 215)- y detesnoldgico audiovisual —el audiovisual
como herramienta integral de lasirricula que muestra una efectividad sin igual en el
tratamiento de la diversidad (Pallarés B#rmejo, 1996: 160)—. La saltante de unir las
pretensiones expuestas es,neiestra opinion, una buena mandeir hallando claves para
aplicar los cambios que la escuela inclugieas estimula a llevar a cabo (Arnaiz Sanchez,
2003), sin dejar de lado que la insercion de resutscnoldgicos en el marco de la inclusion
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tiene como elemento indispensable la adiédad para todo el alumnado (Soto Pérez y
Fernandez Garcia, 2008: 242). Dichos objetiyosdan resumidos en las siguientes lineas:

e Respecto a la inclusién educativa. Ganeunidades didacticas que puedan ser
trabajadas sin paliativos ptodo el alumnado, independtemente de su procedencia
o competencia linglistica. Superadas laspgsativas por las cuales la compensacion
educativa, en sus primeros intentos, podenerar paradojicante otro tipo de
desigualdades (Gonzéalez Sanchez, 1994xieina fundamental que sirve para hacer
patente la pretension anterior es el décaar medios para que el disefio de las

secuencias didacticas no vea mermado su grado de dificultad, acorde con el nivel de

exigencia que se debe aplicar al alumnadorenivel concreto. Eeste sentido, desde
posturas erroneas se entiende que buscaplieabilidad de unaxperiencia para un
alumnado heterogéneo implica ¢eedesfase en los contdos, que habrian de rebajar
sus expectativas en aras de ser aoless al alumnado con desconocimiento
idiomatico. Entendiendo que estamos aal@mnos igualmente capacitados (si se

quiere con una limitacion coyuntural, derivada de su falta de competencia verbal) nos

planteamos como reto de partida propondévidades que, sin ticir la inspiracion
curricular, sirvieran a todel alumnado por igual.

e Respecto al uso tecnolégico.ilizar los medios audiovisue$, elemento con un fuerte
componente visual, para aprovechar susiges en su canalizacidhacia el aspecto
sonoro, igualmente crucial en su desarrdiibuso audiovisual es entendido, ademas,
como una optimizacion de los recursos abate del profesorado ¢ actualidad en
una doble vertiente: por un lado, se aproaeclos recursos con que las diferentes
administraciones educativas estan dotands @datros educativgpizarras dyitales,
proyectores de cafidn conectados a ordenadetie¥y que no siempre encuentran un

uso acorde con sus posibilidades; por otro lado, se aprovechan los materiales que un

gran numero de personas (no s6lo do®ntan dejado a disposicién de todos,
especialmente en las herramientas mieblicacion de informacion en internet.

Postulamos que todo aquello que pueda ser adquirido por estos medios y reorientado

para su utilizacion en clave pedagogicasesmamente motivador para el alumno vy,
ademas, economiza los esfuerzos del docdriegeneracion pues de recursos es
marginal si se compara con la cantidaellies que pueden ser encontrados en la web.

e Respecto al caracter abierto y flexible dgiapuesta. EI hecho de contar con varios
docentes de perfil similar en la generaci@pugsta en funcionamiento de la secuencia
didactica responde a la necesldde testarla en diferest contextos y modelar sus
margenes hacia diversas realidades ddwsa Observar las dificultades que se
encuentran en la aplicaci@m uno u otro centro educatiyaaportar soluciones a ello
hace que nos hallemos ante una estruchatmdoldgica totalmente abierta a cambios

y que genera mayores expectativas cuanta mayor diversidad encuentra en su puesta en

funcionamiento.

3. Disefio y desarrollo metodoldgico

Con el animo de ser sintéticos, explicitantes lineas maestras de nuestra argumentacion a
partir de dos imagenes que muestran, respauotnte, el anclaje teérico de una secuencia
didactica como la que se presenta y la actbragiactualizacion de la propuesta a partir de su
puesta en funcionamiento.

La primera de ellas parte del nudo argumentalrepsehemos dado como nucleo de trabajo: la
forma musical, aspecto trabajado con diferergemdos de dificultad desde los primeros
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niveles de primaria. Planteamos que el ac@smnocimiento tedrico desde determinados
planteamientos que fomentan explicaciones, a menudo aridas, sobabsed arusical puede
suponer una traba insalvablergpa&! alumnado que arrastlesconocimiento linguistico. La
implementacion de los recursos audiovisuales spgoarte, sirve pareonseguir que, por un
lado, todo el grupo sienta la neiclegl de implicarse en el gueso (por lo atractivo del
procedimiento a presentar) y, por otro, etemplizaje se lleve a cabo por canales mas
intuitivos, con una menor carga de arduadimeon intelectual y, por consiguiente, se
favorece que todos puedan participar en el desarrollo de los procedimientos de igual a igual.
Buscamos pues que, también en los niveldggatorios de la educacion, el alumno siga
siendo el elemento central el aprendizaje ppre, ademas, los recursos que le ofrezcamos
sirvan para hacerle ganar en autonomiatrdedel proceso general (Garcia Sanchez y
Martinez—Segura, 2009: 202).

Junto con la inspiracion teérica del disefio, @eramos que su gran virtud no estriba tanto

en la generacién de una urddaidactica concreta que g#antee cerrada, sino que su
principal ventaja parte de su puesta en funcioeataien diversos niveles y ambitos. Asi, el
hecho de que seamos varios los docentes ingjpiican la propuesta, rcaliferentes tipologias

de alumnado e insertos en contextos muy dispheee que el modelo de secuencia didactica
inclusiva ideada llegue tal cual a varios centros educativos pero que, necesariamente, sufra
modificaciones en ellos, a partir de las egase generan otros materiales que responden a
estas nuevas expectativas. Laedsidad en la aplicacion fihen cada uno de los centros
educativos sirve para actualizar el modglmpuesto al inicio,y para promover su
reactivacion.

N,UCLEO TEMATICO: LA FORMA MUSICAL ' 2 MODELO DE SECUENCIA DIDACTICA INCLUSIVA

" ++ ACCESO AL CONOCIMIENTO

oo DESDE LA EXPLICACION TEORICA
: ¢ USO DE RECURSOS TRADICIONALES

GENERACION DE NUEVAS APLICACIONES Y MATERIALES

3 IMPLICA DIFICULTAD DE COMPRENSION PARA
ALUMNOS CON DESCONOCIMIENTO
LINGUISTICO

‘\ PUESTA EN COMUN CON EL RESTO DEL PROFESORADO

Gt DESDE EL PLANO INTUITIVO

9 ey . . “A(TUALIZA(ION DEL MODELO DE SECUENCIA
USO DE RECURSOS AUDIOVISUALES

= IMPLICA ACCESIBILIDAD PARA EL CONJUNTO
DEL ALUMNADO INDEPENDIENTEMENTE DE
SU LENGUA DE ORIGEN

. REACTIVACION
DEL PROCESO

Fig. 1. Marco teodrico del disefio Fig. 2. Activacion y retroalimentacién de la propuesta

Con ello, mostramos algunos de los planteamogemjue integran el ejemplo de secuencia
didactica que proponemos y los ajustes que f#t@d tras su adapt@dn a los diferentes
contextos. Dentro de la gama de actividac®s soporte audiovisual, geiorizaron aquellas
gue por medio del movimiento y la disparidadcdéores paliasen las gibles dificultades de
los alumnos con problemas idioméaticos, de modoagpartir de su simple visionado fueran
procesos cognitivos elementalesernos los que les hicierateducir el modelo de forma
musical que se les presentaba. Como ya éxy@ss es una maxima de nuestro desarrollo
procedimental aprovechar todos aquellos recuasugestro alcance en la red. Entre ellos, por
su disponibilidad y facil acceso destacamos addgue se ocuparan de las formas simples
(binaria, lied, rondé...) junto coatros que albergaran mayorefidiltades (en los cuales el
seguimiento formal fuera algo mas complicadods ejemplos a trabajar en todos los
contextos partian de estos ocho videoselaborados por otrapersonas y por tanto
disponibles en internet simngun tipo de esfuerzo de diacion por parte del docente:
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Fig. 3. Videos seleccionados para @imde la unidad. [Ultimo acceso 14-V—-10]
<http://www.youtube.com/watch?v=fr7FOPqgyipY
<http://www.youtube.com/watch?v=eWOGw93gl>Ck
<http://www.youtube.com/watch?v=608XRFwSO8U
<http://www.youtube.com/watch?v=3aXXtTe2H8A
<http://www.youtube.com/watch?v=pVadl40cXGM
<http://www.youtube.com/watch?v=zI-32Xd-wSI
<http://www.youtube.com/watch?v=PFcM4zuUn3w

<http://www.youtube.com/watch?v=uzhOhgUNGjU

Por otro lado, el acceso a las formas mas complejas a través del audiovisual vino desde el
propio cine, aprovechando que existen ejemplogrd#isis que constatan la existencia de
materia suficiente para articulaxplicaciones en torno a formas como la sonata a partir de
peliculas o fragmentos de las misrflRadigales, 2005: 1&tilwell, 2000: 225)

Por su parte, el ajuste de los planteamag ideados en un principio Supuso jugosas
aportaciones de cada uno de los miembros aagdtis en el proceso. Asi, con el animo de
mostrar algun ejemplo dentro de las limitadiamensiones de este escrito, explicitaremos
Gnicamente dos casos paradigmaticos de los muekatantes. En el primero de ellos, ante
dificultades para abordar un caso severod@sconocimiento idiomatico, se previo la
elaboracién de un musicograma con movimientelejque no fuera necesario, en ninguna de
sus fases, el uso de la palabra, siendo asi el aprendizaje intuitivo y parte de un proceso de
elaboracion personal en interaccion con elimey los demas. Todo pues se basa en la
percepcion visual y auditiva. Para ello, se tomé como base un fragmeritas dislas
Galantesde Jean Philippe Rameau, sobre el que se cred un video. Dicho video consta de
diversas imagenes de instrumentos escglaren los que fue interpretado. Seguramente
existan otros instrumentos que se adaptenmaeja interpretacion denusicograma creado,

pero también debemos de tener en cuentaaquexes los recursos son limitados, por lo que

los instrumentos han sido elegidos adaptandaros disponibles en el aula de musica.

Al comienzo aparecen sobreimpresionadas lasyénes de los instrumentos en blanco y
negro y conforme va avanzando la musica, f@encionadas imagenes, se van coloreando.
Este método funciona muy bien, ya que indicalumno cuando debeci&r su instrumento y
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cuando debe permanecer en silencio. Por otro lado, las imagenes que pertenecen a fragmentos
ya interpretados, permanecen a color, lo que ayuda al nifio a saber en cada momento por
donde discurre el discurso musical, evitandogagi se pierda en la interpretacion. Ademas,

las imagenes han sido dispuestas siglderun eje vertical imaginario lo que,
perceptivamente, facilita aluahno la comprension, la integiacion y la coordinacion con

sus compairieros a la hora de participar en esta actividad.

En cuanto al aprendizaje deftama musical, en el transcurdel video, se adopto la solucion
de crear un fondo de distinta®lores (segun la parte de la composicion en la que nos
encontremos sera de un tono u psobre el cual se indicar una letra de gran tamaiio el
tema correspondiente (A, A’, B, C, etc.). Adimsnen los fragmentos que se repiten o son casi
idénticos, por ejemplo A’ o D’ podemos obsar que el fondo es Henismo color que su
homologo, salvo que el color esta algo degradadtm ayuda al nifio a fijar la idea de la
similitud de estos temas. Finalmente cabe dastage los fondos no se introducen al corte,
sino que cambian mediante una transicion qupldea el fondo saliente hacia la izquierda,
dejando paso al nuevo fondo y generando movimiento. Esto ayuda a fijar la idea de
continuidad de la muasica y su estructuraedapada a pesar de la existencia de distintas
partes, a veces muy diferenciadas.

El segundo de los ejemplos que adaptaban losriadatea la realidad escolar concreta fue
aquel que traté de subsanar los problemd@svados de la ewvahcion de un alumnado
sumamente heterogéneo. Mediante la paga@ activa de los nificen la adquisicion de
Sus propios conocimientos y a través deemagizajes significativgsse pretendia la
consolidacion de una forma mucho mas eficidmteonsecucion de lasbjetivos propuestos.

El disefio de las evaluaciones audiovisualesepdst ser atractivo para los nifios, asi como
inducir a estos a la experimentacion y aprendizaje a travgsedel. Hemos inferido en las
mismas un aspecto ludico que provoca enif@ un sentimiento de interés y superacion no
presente en los procesos evaluadores convencsomédgliante la interactividad y el juego, el
nifio convivia con sus propiosrepdizajes, haciendo de estegperiencias cognitivas. Este
tipo de actividades recogiandb tipo de contenidos, transsalidad, interdisciplinariedad,
etc. En cuanto al procedimiento a seguirnerestras evaluaciones hemos de indicar que,
debido a su marcado cardcter intuitivo, aporadlanifio la autonomia necesaria, tanto a la
hora de realizar los procesos evaluadores, coenoonocer los resultados y conceptos que
debe seguir trabajando. Ademastas actividades, eraealizadas tanto de forma individual
como colectiva, cohesionando y reafirmandgrapo y fomentando eldbajo en equipo y la
socializacion al margen de la procedencieoynpetencia linglistica de cada cual. Ejemplos
de imagenes en actividades evaluadorelsisivas y de matriaudiovisual son:

Fig. 4. Puzzle interactivo. Fig. 5. Reconocimiento de estructuras formales.
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4. Conclusiones

El disefio propuesto partia del convencimiento de que, si no media otro tipo de circunstancia,
todos los alumnos con igual nivel de compeigrcurricular, inclulos los que muestran
significativos problemas idiomaticos, pueden aecedexplicaciones similares dentro de una
materia concreta como es el caso de la edutawousical. En este sentido, el matiz que haré
que se logre implicar a estdumnado radica en los medios que se utilizan. Desde nuestra
experiencia docente, entendemos que el usoltegino derivado de los medios audiovisuales
es un elemento de grandes posibilidades. éhpjo descrito muestra como a partir de una
explicacion prototipica, centradan la forma musical, se puede llegar a la transmision del
conocimiento de manera muy intuitiva, facilidnasi el acceso de todos al conocimiento que
se pretende impartir. Ello, en todo caso,sdf no menoscaba la asiacion de contenidos

por parte de los alumnos sin dificultades idito#s, sino que por elontrario el uso de
recursos icénicos que vinculan imagenes ydamestimulan su capacidad de analisis musical
por lo que el grado de dificall y consolidacion de aprendizajgue se alcanza es, al menos,
similar al que una aplicacidtradicional” pretenderia.
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